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Tal como venimos
sosteniendo en publicaciones
anteriores, enriquecer la
ensefanza es una tarea
fundamental para aquellos
docentes comprometidos
con que sus estudiantes
construyan aprendizajes
significativos y profundos.

n esta oportunidad, nos interesa poner foco en
el enriquecimiento de la ensefianza en clave
situada y desafiante, que tracciona y dispone
a los estudiantes a la exploracién poniendo en juego
los saberes disponibles, dindole protagonismo y voz a

quien aprende siempre junto con otros/as.

El punto de partida:

ensefar con situaciones

Entendemos la relevancia de “lo real y auténtico” en clave

“situacional”. Desde el Diccionario de la RAE definimos

“situaciéon” como:

1. f. Acciény efecto de situar o situarse;

2. f. Disposicion de una cosa respecto del lugar que
ocupa;

3. f. Posicién social o econdmica;

4. . Estado o constitucién de las cosas y personas.;

5. f. Conjunto de factores o circunstancias que afectan a
alguien o algo en un determinado momento, etc.

Podemos advertir como la situacién se emparenta con

“el lugar que ocupa-la posicién-su estado-el conjunto

de factores” que la rodean. Nos acercan a lo contex-
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tual, a ese “contexto” necesario e indispensable para
“comprender” un fenémeno.

Veamos una conversacion entre dos profesores uni-
versitarios:

Paloma y José son docentes de un curso intro-
ductorio en una carrera vinculada a la gestién del
medioambiente. Han abordado en las clases iniciales
diferentes ambientes segtin las dindmicas naturales,
recursos valorados histéricamente y la participacién
de las sociedades en su construccién. En ese contex-
to, ambos profesores estdn interesados en que los es-
tudiantes indaguen acerca de algunas problematicas
ambientales asociadas a situaciones de riesgo, como
ser inundaciones, huracanesy terremotos. Se retinen
a planificar juntos y a intercambiar ideas. Incluimos
parte del intercambio entre los profesores.

P: —Bueno, la idea es pensar cémo seguimos la se-
cuencia con la que venimos trabajando.

J: =Si, dijimos que trabajariamos sobre las proble-
maticas ambientales y sus efectos sociales. Por ahi,
podemos buscar algunos ejemplos concretos de inun-
daciones como ser el de Santa Fé o el de la Ciudad de
Buenos Aires y hacer que los ingresantes analicen
esas situaciones con criterios que venimos trabajan-
do en el curso.

P: —Es piola, pero haria un ejemplo corto, estn re-
cién empezando. Me parece mejor si yo, en el contexto
dela exposicion les voy contando qué pasé en cada lugar.

J: =Yo creo que no es lo mismo... porque al hacerlos
indagar a ellos los ayudamos a construir categorias,
los invitamos a hacer... por ahi podemos buscar ma-
terial como recortes de diarios sobre la tematica, o
testimonios de los damnificados. Es muy importante
este proceso.

P: —;Me gusta! Incluso los podemos hacer compa-
rar fuentes de informacidn, por ejemplo, lo que se in-
forma en los medios de comunicacién y lo que dicen
los ambientalistas, para considerar las perspectivas e
intereses de los distintos actores involucrados.

J: —iClaro! Tenemos que ser cuidadosos porque por
ahi alguno de los alumnos pasé por una inundacién.

P: —Bueno, puede ser una buena oportunidad para
retomarlo. Tengamos en cuenta que al comienzo del

curso abordamos la relacién entre los recursos natu-
rales y su vinculo con los procesos sociales. Lo tene-
mos que retomar.

J: =Si, no perdamos de vista a dénde queremos
llegar con todo esto. Creo que podriamos hacer una
comparacion entre...

Es posible advertir en la conversacién entre estos dos do-
centes que ponen en juego sus propias creencias sobre el
conocimiento a comunicar, sus expectativas y sus pro-
pias concepciones y presupuestos sobre la educacion.
¢Qué presupuestos, principios podemos reconocer en la
propuesta de los profesores Paloma y José? Para ellos, la
construccién de conocimiento es entendida como una
tarea conjunta, social. Los problemas, las contradiccio-
nes, los errores, las pausas, son momentos esperados
en la tarea de ensefar y de aprender. SitGan protago-
nicamente al estudiante y toman los saberes previos
que traen para ayudar a revisarlos y a ampliarlos. Este
abordaje de los contenidos a partir de situaciones au-
ténticas facilita la movilizacion de los saberes y el invo-
lucramiento de los estudiantes, dando lugar a la emer-
gencia de significados ligados precisamente a su uso en
contextos de practica.

Cuando la ensefianza esta situada también busca fa-
vorecer aprendizajes con sentido. Un conocimiento tiene
sentido para el estudiante cuando puede ponerlo en jue-
go en situaciones en las cuales, hasta entonces, no podia.
El sentido es una relacién que se establece entre el estu-
diantey el contenido que su profesor/a le presenta —sien-
do la situacién la que encierra un sentido.

En sintesis, cuando ensefiamos con situaciones pone-
mos a disposicién de los estudiantes una propuesta que:
— Tomalo que los alumnos “saben/creen/ conocen” para

integrarlo a los conocimientos nuevos que se preten-

den ensefiar;

— Ofrece una “trama” congruente de actividades a partir
de estrategias de ensefianzas que tienen como prota-
gonista el estudiante;

— Parte de escenarios reales y auténticos con anclaje en
la realidad misma del estudiante.

— Facilita la implicacién emocional del estudiante;

- Generainstancias dial6gicas en las que hay preguntas,
intercambios y nuevas busquedas.
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David Ausubel, durante los desarrollos del post conduc-
tismo, sostuvo que mediante buenas exposiciones del
material de aprendizaje los alumnos tenian una buena
oportunidad de comprender y de desarrollar aprendi-
zajes significativos. Para Ausubel, el aprendizaje sig-
nificativo se produce cuando se establece una relacién
sustantiva entre nuevos conceptos y los que ya se po-
seen (Novak, 1998).

Elaprendizaje significativo es el proceso por el cual un
nuevo contenido/material es asimilado en la estructura
cognitiva. Para que esto sea posible es necesario contar
con una estructura cognitiva con concep-
tos inclusores vinculables con contenidos a
aprender (Ausubel, 1983).

Ahora bien, para poder relacionar lo
que el estudiante trae como inclusor y el
nuevo conocimiento sera necesario “cons-
truir puentes”. A estos puentes los deno-
mind “organizadores previos”. Un organi-
zador previo es una idea, un concepto, una
afirmacién, una actividad, que posibilita
poner en vinculacién aquello que el alum-
no ya sabe con aquello que debe aprender.

Desarrollos tedricos posteriores resig-
nificaron la categoria de concepto inclu-
sor acufiada por Ausubel, hacia la idea de
saberes mas amplios en la estructura cog-
nitiva de los estudiantes, en tanto los estu-
diantes “traen” distintos saberes, creencias,
prejuicios, ideas previas, experiencias (no solamente
conceptos). Esto nos resulta mas apropiado para dar
cuenta de la pluralidad de inclusores (no sélo conceptua-
les) que forman la trama de la estructura cognitiva de las
personas que aprenden. Retomando el ejemplo del co-
mienzo, la profesora y profesor buscan poner en didlogo
los saberes, conceptos y experiencias de los alumnos con
las busquedas que les propondran realizar.

Para que una situacién sea potencialmente significati-
va y promueva aprendizajes significativos serd necesario
tanto considerar la estructura cognitiva del estudiante,

asi como el material de aprendizaje que se le brinda o pida

buscar. Se potenciardn los aprendizajes significativos por
la interaccién entre ambos. Entonces, para presentar una
situacioén significativa habra que considerar la presenta-
cién de una situacién que haga de “puente” con lo que el
alumno sabe intensamente. Se puede apelar a imagenes,
fragmentos de peliculas, otro tipo de relatos, etc.

Cuando un docente propone estrategias de ensefianza

enmarcadas en situaciones, es consciente de que sera ne-

cesaria una mediacién particular. Centralmente sus in-
tervenciones se haran de manera indirec-
ta. ;Qué implica eso? No iniciara la clase a
través de una exposicion sino que propon-
drd la presentacién de una situacién que
requiera el anlisis, la problematizacién y
discusién a partir de los cuales se construi-
rd conocimiento.

Entendemos que estas intervenciones
docentes no consisten en un mero “dejar
hacer”, “cualquier cosa vale”, antes bien se
orientan a ayudar a los estudiantes a poner
en juego los contenidos troncales con el
objetivo de fomentar el desarrollo de ca-
pacidades y habilidades de pensamiento a
partir de desafios, problemas o preguntas
que inviten al estudiante a hacer y pensar.

En las estrategias que presentan situa-
ciones con intervencién indirecta del pro-

fesor/a, éstas combinan variedad de recursos, ofreciendo
diversos roles y enfoques que llevan al estudiante a movili-
zar saberes poniendo en juego sus intereses e inquietudes.

Algunas de las principales estrategias de ensefian-
za que tienen como una de las caracteristicas centrales
el abordaje de situaciones son: la ensefianza basada en
casos, la ensefianza basada en problemas, la ensefianza
basada en proyectos, las simulaciones, etc.

Estas estrategias indirectas-situacionales poseen algu-
nos rasgos comunes en relacién a los alumnos/as, en la
medida en que estos:
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— Construyen conceptos y generalizaciones a partir de la
interaccién con una situacién especialmente disefiada
para tal fin.

— Exploran y crean a partir del material presentado por
el docente.

— Conocen a través de diversas formas de estructura-
cién del contexto de aprendizaje (de los tiempos de
trabajo, de la organizacién social de la actividad, de las
normas de la actividad, etc.).

— Asumen el protagonismo de las situaciones de ense-
fanza, la centralidad en cada una de las propuestas
del profesor

— Tienen la oportunidad de tomar ese objeto de ense-
fanza que el docente ofrece para deconstruiry recons-
truirlo. En este sentido, reprocesarlo, comprenderlo y
explicarlo pone en juego toda una serie de elementos
psicolégicos, pedagdgicos, epistemoldgicos y ontolé-
gicos que subyacen o pretenden subyacer en la mane-
ra en que un estudiante se comporta para con su obje-
to de aprendizaje.

sEntonces cudl es el rol del profesor en este tipo de situa-

cién de ensefianza?

En concreto, el docente se encarga de:

- Diseflar el entramado de propuestas de ensefianza y
especialmente la situacién inicial desde la cual se pro-
pone el andlisis/indagacién/problematizacién.

— Responder las preguntas de los estudiantes.

— Crear actividades de inicio que pongan en juego los
saberes previos de los estudiantes.

— Ofrecer material tedrico y diversidad de recursos des-
de los cuales enriquecer las primeras conceptualiza-
ciones.

— Proporcionar retroalimentacién formativa dialégica
con los estudiantes.

— Observar, valorar y registrar los avances de los estu-

diantes respecto a sus aprendizajes.

Cuando utilizamos estrategias como la ensefianza ba-
sada en casos, problemas o proyectos y/o simulaciones,
estamos pensando en que no se resuelve la estrategia
en una o dos clases. De alli que serd necesario que per-
manentemente el profesor tenga en claro los propésitos
generales de la secuencia o itinerario de ensefianza, asi
como la mirada de conjunto, reponga el sentido de las
actividades en el marco de la propuesta general, detecte
los nuevos saberes que los estudiantes requieren para
avanzar en la construccién de conocimiento, interven-
ga didicticamente ante los posibles errores y hacia las
preguntas propias de los campos disciplinares. En otras
palabras, ensefiar con situaciones potencialmente sig-
nificativas y desafiantes siempre nos interpela como
docentes a ofrecer a nuestros estudiantes escenarios
bien cercanos a la realidad, donde las preguntas son
habilitadas, la pluralidad de miradas es necesaria y la
experimentacién de variedad de fuentes de informa-
cién, recursos y alternativas para su resolucién es un
imperativo. Para ello resulta central el despliegue de
estrategias de ensefanza que presenten situaciones con
una intervencién indirecta del profesor, tales como el
estudio de casos, la ensefianza y aprendizaje basado en

problemas y proyectos.

Pensar y disefiar situaciones significativas en el
aula universitaria actual implica reconocer las pro-
pias caracteristicas de las estrategias de ensefianza
indirectas que por definicién son situacionales y
ponerlas al servicio de la promocién de aprendi-
zajes significativos. Las estrategias como la ense-
flanza basada en casos, problemas o proyectos y/o
simulaciones, traccionan al profesor a plantear re-
laciones/ articulaciones en sus clases y su propuesta
desde el “qué-cémo-para qué y con qué” se ensefia-

rd, en clave contemporanea.
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